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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os resultados parciais de uma pesquisa de mestrado em
andamento no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGED) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte com apoio do Programa Abdias Nascimento. Ademais,
integra as acdes de um projeto de extensdo voltado a realizacdo de entrevistas publicas
sobre as memorias da Escola Municipal Indigena Jodo Lino da Silva, a primeira escola
indigena reconhecida no estado do Rio Grande do Norte, Brasil.

Assim, nesta escrita temos como objetivo refletir sobre a educacdo escolar
indigena a partir das narrativas orais de Claudiane Soares, professora da disciplina de
Tupi e pertencente a etnia Potiguara da comunidade Catu, situada no estado do Rio
Grande do Norte, entre os municipios de Canguaretama e Goianinha.

E importante destacar que as entrevistas foram realizadas durante o periodo de
quatro meses através de encontros com os professores, na referida escola e na Escola
Municipal Indigena Alfredo Lima, que se trata de uma segunda instituicdo escolar da
comunidade, onde a professora Claudiane Soares narrou o seu encontro com a lingua tupi,
bem como, suas dificuldades em aprender a logica da lingua, o vocabulario e o mais
desafiador, como fazer aprender uma lingua que j& ndo ¢ mais falada.

A principio, ¢ importante destacar que a comunidade do Catu, passou por um
processo de etnogénese no inicio do século XXI, e tem buscado retomar a sua lingua
ancestral, o tupi antigo, utilizando a educacdo escolar como uma das principais
ferramentas dessa iniciativa.

No que diz respeito a lingua tupi-antigo, esta ¢ pertencente ao tronco linguistico
tupi e foi a mais falada no atual territorio do Brasil durante o século X VI, sendo utilizada
como principal meio de comunicagao entre diversos povos indigenas, como os Tabajaras,
Temiminds, Potiguaras e outros. Com o avango da colonizagdo, o tupi passou por perdas

significativas e a chegada dos missionarios cristdos foi central na difusdo do portugués
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entre os povos indigenas brasileiros que através da catequizagao, passavam pelo processo
de conversao linguistica, cultural e religiosa aos moldes europeus.

Esse cenario se agravou na segunda metade do século XVIII, quando a Coroa
Portuguesa, por meio do Diretério dos Indios de 1757, publicado pelo Marqués de
Pombal, proibiu o uso do tupi. A medida tinha como objetivo impor juridicamente a
lingua portuguesa como Unica em todo o territorio do atual Brasil, forgando
consequentemente a assimilacdo de uma nova cultura, memoria, religido e forma de
compreender o mundo. De acordo com Almeida:

O Diretério exprime uma visdo de mundo, propde uma
transformagao social, é o instrumento legal que dirige a execugao
de um projeto de civilizagdo dos indios articulado ao da
colonizagdo. Em suma, um objeto de interven¢do amplo, que
abrange a pretensdo de construir uma nova ordem social
(Almeida, 1997, p. 19).

Ao interditar o uso do tupi e promover a lingua portuguesa como instrumento de
uniformizacao, o Estado portugués consolidava a lingua como uma ferramenta central do
projeto colonizador. Essa politica linguistica impunha uma dualidade em que colonizar e
silenciar os idiomas e as identidades indigenas, se tornava sindnimo de “civilizar” e retirar
esses povos da chamada “barbarie”, conforme expressa o proprio texto do Diretorio dos
Indios

Sempre foi méaxima inalteravelmente praticada em todas as
Nagdes, que conquistaram novos dominios, introduzir logo nos
povos conquistados o seu proprio idioma, por ser indisputavel,
que este ¢ um dos meios mais eficazes para desterrar dos Povos
rasticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e ter mostrado
a experiéncia, que a0 mesmo passo, que se introduz neles a
Lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica também o
afeto, a veneragdo, e a obediéncia ao mesmo Principe.
Observando pois todas as na¢des polidas do mundo este prudente,
e solido sistema nesta conquista se praticou tanto pelo contrario,
que s6 cuidaram os primeiros conquistadores estabelecer nela o
uso da lingua, que chamaram geral; invencdo verdadeiramente
abominavel, e diabodlica, para que privados os indios de todos
aqueles meios que os podiam civilizar, permanecessem na rustica,

e barbara sujeicdo, em que até agora se conservam (Diretorio,
paragrafo 6 apud. Almeida, 1997, p.172-173).

Assim, o papel da politica linguistica no projeto colonizador da Coroa portuguesa
foi central, dado que a partir do trecho citado também ¢ possivel perceber que a imposi¢ao

da lingua do colonizador tornou-se uma pratica universal e prudente entre as "nacgdes
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polidas". Nesse contexto, a lingua nao era apenas um meio de comunicagdo, mas se
convertia em uma pratica de dominagao, disciplinamento e assimilacdo cultural.

Além disso, ¢ importante destacar que o documento apresenta ainda uma
linguagem carregada por fortes valores morais e religiosos que demonizam o uso do tupi
e da lingua geral desenvolvida pelos jesuitas durante os séculos XVIe XVII, a qual tinham
como base o tupi e a gramatica da lingua portuguesa.

Diante deste cenario, o diretdrio também determina a criagao de escolas publicas
destinadas aos filhos dos indigenas

E como esta determinagdo é a base fundamental da Civilidade,
que se pretende, havera em todas as Povoagdes duas Escolas
publicas, uma para os Meninos, na qual se lhes ensine a Doutrina
Crista, a ler, escrever, e contar na forma, que se pratica em todas
as Escolas das Nagdes civilizadas; e outra para as Meninas, na
qual, além de serem instruidas na Doutrina Crista, se lhes ensinara
a ler, escrever, fiar, fazer renda, costura, ¢ todos os mais
ministérios proprios daquele sexo. (Diretdrio, apud. Almeida,
1997, p. 378).

Assim, conforme apresentada no documento, a educagdo escolar nao tinha como
objetivo, dialogar com os saberes tradicionais ou com as praticas culturais dos povos
origindrios, mas sim substituir toda sua diversidade por contetidos e disciplinas que
visavam a formacdo de suditos obedientes e integrados a logica colonial.

Como consequéncia destas multiplas violéncias contra os povos indigenas, o tupi
passou progressivamente por grandes perdas e hoje constitui-se enquanto uma lingua
morta, ou seja, que ndo possui mais falantes nativos vivos, portanto o seu aprendizado
depende de estudos e escritos produzidos no passado.

Neste contexto, em consondncia com a luta que culminou na promulgagdo da
Constituicao Federal de 1988, que reconhece os direitos dos povos indigenas e assegura
o respeito as suas diversidades, costumes, linguas, formas de organizacao social, crencas
e tradigdes, 0 movimento indigena tem impulsionado, na atualidade, um amplo processo
de retomada de elementos identitarios que foram profundamente impactados ao longo do
processo colonizador.

Dentre esses elementos, destaca-se a valorizagdo e retomada das linguas
indigenas, a qual constitui-se como um retorno ao passado, como explica Rubim et. al
(2022):

O “caminho de volta”, ou a agdo politica que retoma, ressignifica
e atualiza linguas e memorias ancestrais, reinscreve linguas
ancestrais no cendrio sociolinguistico por meio de agdes de

44



Justicia social en memorias culturales, practicas lingiiisticas y ambientales

resisténcias dos povos indigenas. Compreendemos que a
resisténcia, a insurgéncia social e politica dos movimentos de
valorizagdo, revitalizagdo e retomada de linguas indigenas no
Brasil ¢ parte de movimentos politicos que tém ecoado na
América Latina, nas ultimas décadas (Rubi, et. al, 2022, p.159).

Esse processo de retomada tem sido vivenciado por diversas comunidades
indigenas brasileiras por meio de recursos e estratégias proprias que viabilizam a
retomada linguistica. Dentre esses instrumentos, destaca-se a escola indigena, que se
constitui como um importante espago de fortalecimento identitario e de valorizagdo das
linguas originarias.

No caso da comunidade do Catu, esse papel da escola tornou-se particularmente
significativo durante o inicio do século XXI, quando em paralelo ao processo de
etnogénese da comunidade, os professores da Escola Municipal Jodo Lino da Silva
decidiram romper com a estrutura convencional da educagdo escolar oferecida na
comunidade e resolveram implementar de forma autonoma mudangas no curriculo e nas
praticas escolares.

Tal necessidade de romper com esse modelo educacional culminou na luta por
uma educagdo escolar indigena que foi essencial ao fortalecimento do processo
etnogénese, o qual compreendemos como um “[...] processo de emergéncia historica de
uma fronteira socialmente efetiva entre coletividades, distinguindo-as e organizando a
interacdo entre os sujeitos sociais que se reconhecem - e sao reconhecidos - como a elas
pertencentes” (Filho, 1999, p.93).

Dentre as transformacoes realizadas na referida instituicdo, destaca-se a inser¢ao
de disciplinas como Etnohistoria, Jogos e Brincadeiras Indigenas e Lingua Tupi na grade
curricular, marcando um movimento de afirmacao identitaria e valorizacao dos saberes
tradicionais no interior do espaco escolar.

A partir desse contexto, entendemos que para compreender e dialogar sobre os
desafios que permeiam esta trajetoria da comunidade do Catu com a retomada da sua
lingua ancestral, ¢ primordial ouvirmos o que t€ém a narrar os docentes que estiveram e
ainda estdo, envolvidos nessa luta, tendo em vista que “mais do que dados precisos, as
memorias docentes trazem a tona visdes e versdes, dando conta do que € vivido e sentido,
apresentando perspectivas e pluralidades, visibilizam contradi¢des e conflitos” (Pranto y

Andrade, 2025, p. 2).
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REFERENCIAL

A tradi¢do académica ocidental, marcada pelo colonialismo do saber (Quijano,
2000), privilegiou durante séculos autores europeus e coloniais como principais
referéncias epistemoldgicas, para a construgdo de pesquisas que envolviam os povos
indigenas e seus modos de vida. Tal abordagem, em diversos contextos, pode contribuir
para a aplicacdo de categorias e conceitos que nem sempre capturam plenamente a
complexidade e as especificidades das experiéncias indigenas, o que pode levar a
interpretagdes que ndo abarcam toda a riqueza de suas praticas, saberes e formas de vida.

Diante disso, situamos este trabalho na busca pela constru¢ao de um referencial
tedrico alinhado a perspectiva da contracolonialidade, um conceito originado pelo autor
quilombola Nego Bispo, que apesar de ndo tratar em especifico sobre os povos indigenas,
nos oferece novas lentes para debater suas historias e lutas ao definir que

[...] vamos compreender por contra colonizacdo todos os
processos de resisténcia e de luta em defesa dos territérios dos
povos contra colonizadores, os simbolos, as significacdes e os
modos de vida praticados nesses territorios. Assim sendo, vamos
tratar os povos que vieram da Africa e os povos originarios das
Américas nas mesmas condigdes, isto €, independentemente das
suas especificidades e particularidades no processo de
escravizagdo, os chamaremos de contra colonizadores (Santos,
2015, p.48).

Dessa forma, essa compreensao nos permite romper com a ideia de que os povos
indigenas foram passivos ou submissos no processo colonizador, reconhecendo-os como
protagonistas de uma resisténcia ativa, que confrontava a logica colonial em multiplas
dimensdes. Nesse sentido, o conceito de contracolonizagdo nos oferece uma chave
interpretativa para enxergar e valorizar as acdes autonomas desses grupos frente a
imposicao de valores, praticas e institui¢des coloniais.

Trata-se de enxergar suas narrativas levando em consideracao que, mesmo diante
da violéncia e do apagamento impostos, os povos indigenas desenvolveram estratégias de
preservacdo profundamente enraizadas em suas cosmologias € modos proprios de
existéncia que ndo se limitaram e ainda ndo se limitam a atos de resisténcia direta, mas
também estdo presentes na reinven¢ao cotidiana de saberes, relagoes € modos de vida que
desafiam a hegemonia colonial e afirmam outros caminhos possiveis de viver e enxergar
o mundo.

Nesse contexto, compreendemos que a retomada e o fortalecimento das linguas

indigenas constituem uma acdo profundamente contracolonial, na medida em que
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envolvem nao apenas a recuperacao de um sistema linguistico, mas também o retorno a
uma memoria ancestral viva como afirma a autora Marcia Kambeba:

Retomar nio é apenas voltar. E recordar-se! Na caminhada de
retorno espiritual, os passos nao sao apenas fisicos: sdo ecos da
alma que se orientam pela memoria. Na cosmovisdo ancestral
aprendemos que tudo esta vivo e se comunica: as arvores, 0s rios,
o vento, a palavra. E ai, neste tecido sagrado, a oralidade ndo ¢ s6
narrar, ela se torna um rito. E ¢ através dela que a memoria respira
e que a identidade se refaz. No meu entendimento, a
RETOMADA ¢ também um gesto de escuta. Escutar o que foi
silenciado, escutar quem veio antes, escutar o que ainda vive em
nos. Retornar ¢ semear o que foi interrompido e permitir que o
espirito reconhega novamente o seu lugar no grande circulo da
vida (Kambeba, 2021, s.p).

Nessa conjuntura entendemos que a retomada linguistica ocupa um espago que
esta além das dimensdes juridicas ou territoriais, atingindo também uma dimensao afetiva
que contribui para a construgao e o fortalecimento das identidades indigenas, subvertendo
a logica colonial e a homogeneidade que impuseram a lingua portuguesa a diversidade
dos povos indigenas.

Assim, o processo de retomada linguistica vai muito além da recuperagdo de
vocabuldrios ou estruturas gramaticais esquecidas, tendo em vista que trata-se de um
movimento coletivo por meio do qual os povos indigenas reafirmam o seu direito de
nomear o mundo a partir de suas proprias referéncias culturais, espirituais e territoriais.
Dessa maneira, ao retomarem suas linguas originarias, esses povos nao estdo apenas
resgatando um meio de comunicagdo, mas reconstituindo sentidos, recriando vinculos e
restaurando tradi¢des que foram historicamente silenciadas pela logica colonial.

Por isso, para compreender a profundidade do papel que a lingua desempenha na
vida dos povos indigenas, bem como as implicagdes culturais, espirituais e existenciais
de sua perda, recorremos a defini¢dao proposta por Baniwa, que a partir das suas vivéncias,
destaca:

Importa também destacar a importancia vital e simbdlica da
lingua para os povos indigenas, por meio da qual estabelecem as
conexdes com a natureza e com o mundo. Assim sendo, a lingua
¢ um fendmeno de comunicagdo socio cosmica, de vital
importancia na relagdo reciproca entre sociedades humanas e
seres ndo humanos da natureza. Nesse sentido, a perda de uma
lingua por um povo indigena afeta diretamente também a relagao
desse povo com a natureza € com o cosmo, resultando em quebra
ou reducdo de conectividade entre os seres e, consequentemente,
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afetando o equilibrio e a harmonia da vida no mundo (Baniwa,
p-299, 2017).

Diante dessa defini¢do, compreendemos o processo de retomada do tupi na
comunidade do Catu nao apenas como uma ferramenta que contribuird para a transmissao
de informagdes historicas da comunidade, mas como um movimento profundo de
reconexdo com o territdrio, com os seres encantados que nele habitam, com os ritos
tradicionais e com a propria memoria do povo.

A partir disso, ¢ fundamental destacar que, nesse contexto, a Escola Municipal
Indigena Jodo Lino da Silva se consolida como um dos principais pilares no
fortalecimento do elo entre linguagem, memoria, ancestralidade e identidade coletiva no
Catu. Posto que ao oferecer aos seus alunos a oportunidade de aprender sua lingua
ancestral, a escola ndo apenas contribui para a valorizagdo cultural, mas também para a
consolidacdo de processos educacionais proprios dos povos indigenas, afinal, “muitos
aspectos materiais e imateriais, centrais nas culturas indigenas, s6 podem ser transmitidos
por meio das ldgicas e estruturas das linguas tradicionais” (Baniwa, 2017, p. 301).

A retomada da lingua, portanto, nos conduz inevitavelmente a reflexdo sobre a
identidade indigena, dada a estreita relagdo que se constrdi entre esses dois processos, o
da linguagem e o da identidade, e que se manifesta de forma evidente nas narrativas da
professora Claudiane.

Com isso, observamos entdo a identidade como um processo relacional,
construido no contato com outras historias, simbolos e culturas (Woodward, 2014).
Assim, como aponta Hall (2014),

a identidade ¢ formada na interagdo entre o eu e a sociedade,
sendo continuamente moldada pelo didlogo com os mundos
culturais e pelas identidades que esses contextos oferecem. Logo,
trata-se de uma constru¢do dindmica e politica, que se fortalece
na interacdo com contextos externos, os quais impulsionam a
necessidade da reafirmagdo de diferengas culturais, a
ressignificagdo de tradi¢des e a luta por direitos especificos (p.
11).

Diante do exposto, nos baseamos em tais compreensdes para estabelecer o didlogo
com as narrativas da professora Claudiane e o processo de retomada da lingua tupi a partir
das memorias que envolvem a histdria e constru¢cdo da Escola Municipal Indigena Jodo

Lino da Silva.
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METODOLOGIA

A fim de atingir os objetivos propostos, este trabalho parte metodologicamente da
Histéria Oral e da Historia Publica como ferramentas de coleta e didlogo com as
narrativas. Sendo assim, as narrativas foram compartilhadas através de uma entrevista de
carater publico realizada na comunidade do Catu, mais especificamente, na Escola
Municipal Alfredo Lima, por ser o atual local de trabalho da professora Claudiane Soares
que vivenciou suas primeiras experiéncias docentes na Escola Municipal Indigena Jodo
Lino da Silva.

E importante salientar que a entrevista contou com a presenca de alunos, docentes
e gestores da instituicdo escolar, assim como de membros da Rede Trajetérias Docentes
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Dito isto, compreendendo que os povos indigenas jamais ocuparam o lugar de
povos “sem voz”, mas sim, de povos historicamente silenciados por narrativas
hegemdnicas, o uso da metodologia da Historia Oral nesta pesquisa mostra-se
imprescindivel, tendo em vista que como destaca Portelli (2016), “essa abordagem
permite a amplificacdo de vozes, conferindo as narrativas maior visibilidade e acesso
publico ampliado” (p. 32).

Acreditamos ainda que esta pratica € potencializada quando associada a Historia
Publica que em consonancia com Almeida (2016), entendemos que “se realiza nas
diversas formas de compartilhamento: da composicdo da narrativa (autoria
compartilhada) a atividade de recep¢ao (ampliagdo do publico)” (p. 55) portanto, para a
composi¢do da narrativa desta pesquisa entendemos que “ndés ndo somos a Unica
autoridade, os unicos intérpretes, os unicos autores-historiadores.” (Frisch, 2016, p.62) e
assim, os processos de producdo, interpretagdo e construcao de significados foram
primordialmente compartilhados com os narradores que participaram desta pesquisa
seguindo o principio da autoridade compartilhada.

No que se refere a ampliagdo do publico, essa foi concretizada por meio da
realizagdo de entrevistas publicas junto a comunidade, compreendendo que o
compartilhamento dessas narrativas, aliado ao trabalho com a memaria, d4 materialidade
ao que afirma Almeida:

O fortalecimento das trajetorias dos sujeitos coletivos aquece o
horizonte de defesa de interesses dos diferentes movimentos
sociais. Politicas publicas, debates para a constru¢do de emendas
constitucionais, foruns permanentes podem, muitas vezes,
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resultar dos argumentos produzidos por meio dos trabalhos de
historia oral (Almeida, 2016, p. 53).

Com isso, a historia oral e a histdria publica quando articuladas, nos permitem
exercer uma pratica ética e politica de construcdo do conhecimento, que destaca a
historicidade dos sujeitos e aposta no potencial transformador da escuta, da partilha e da
memoria. A partir desta jungdo de perspectivas metodoldgicas, entende-se que as
narrativas individuais se entrelagam com as lutas coletivas e ao serem trazidas a esfera
publica, contribuem para tensionar e reconfigurar os marcos da historia oficial.

Ademais, também ¢ importante destacar que as entrevistas publicas sdo capazes
de integrar momentos e espacgos formativos tanto para quem narra quanto para quem ouve,
tendo em vista que

Ao falar de si, o narrador elabora interpretagdes sobre o vivido,
tece novos olhares, aguga sentidos, forma a si mesmo enquanto
fala ou escreve e contribui para formar o outro, aquele que o
escuta ou 1€ e imagina. Nesse movimento da fala e da escuta, o
narrador afeta também aquele que estd a sua volta, ja que ele
“conta da experiéncia: de sua propria existéncia ou da relatada por
outros. E incorpora, por sua vez, as coisas narradas a experiéncia
dos seus ouvintes” (Benjamin apud Pranto y Paiva, 2025).

Esta perspectiva alinha-se a compreensao de que a oralidade ocupa um espago
fundamental dentro da ancestralidade e tradi¢do de diversas etnias indigenas,
desempenhando um papel fundamental na transmissao do conhecimento e da cultura entre
as geragoes. Trata-se, portanto, de uma pratica que ndo apenas comunica, mas forma,
sustenta e renova as memorias € 0s ensinamentos comunitarios, como afirma Kopenawa

y Albert:

[...] nossas palavras sdo antigas e muitas. Elas vém de nossos

antepassados. Porém, nao precisamos, como os brancos, de peles

de imagens para impedi-las de fugir da nossa mente. Nao temos

de desenha-las, como eles fazem com as suas. Nem por isso elas

irdo desaparecer, pois ficam gravadas dentro de nds. Por isso

nossa memoria ¢ longa e forte (Kopenawa e Albert, 2015, p. 75).

Neste sentido, € possivel perceber que para os indigenas a Memoria significa mais

do que um simples registro; esta atrelada a uma identidade cultural e continuidade
histérica, mantidas e repassadas pela oralidade. Benites (2021) acrescenta ainda que a
memoria “[...] € o sentido desprendido do seu lugar original para cair na realidade onde

estd sendo rememorada” (p.41) ou seja, ao mobilizarmos o conceito de Memoria nesta

construgdo entendemos que ela ndo se trata de um registro estatico do passado, mas de
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algo que se transforma ao ser trazido ao presente, adquirindo novos significados e
relevancias, conforme € revisitado por quem a rememora.

Sendo assim, considerando tais compreensdes, a entrevista com a professora
Claudiane foi realizada durante o més de setembro de 2024, sendo a ultima entrevista de
um ciclo de momentos semelhantes que foram vivenciados na comunidade com
professores da Escola Municipal Jodo Lino da Silva que acompanharam as lutas em torno
das transformacdes curriculares e praticas para atender as diretrizes da educagao escolar
indigena.

Para chegarmos a professora Claudiane Soares, utilizamos o conceito de redes
discutido por Meihy & Holanda (2015)

A origem da rede € sempre o ponto zero, e essa entrevista deve
orientar a formagdo das demais redes. A indicacdo de
continuidade das redes preferencialmente deve ser derivada da
entrevista anterior. Assim, em cada entrevista o colaborador
deve indicar alguém que compora a rede. A vantagem dessa
estratégia é que por ela monta-se a rede de acordo com o
argumento dos entrevistados e ndo dos diretores do projeto.
Com isso, se fortalece a razao do grupo (p.50).

Neste contexto, durante a entrevista realizada com o professor de Etnohistoria, ex-
diretor da instituicdo e cacique da comunidade, Luiz Katu, ele destacou a relevancia das
perspectivas da professora Claudiane para a compreensdo das transformagdes
educacionais vivenciadas pela comunidade. Segundo ele, sua contribuigdo seria
fundamental para a construcdo da pesquisa, uma vez que Claudiane foi a primeira
professora a lecionar a disciplina de Tupi na escola indigena.

A partir disso, entramos em contato com a professora para realizar o convite a
participacdo nesta pesquisa mediante envio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, em que, detalhamos a proposta da pesquisa e os seus processo éticos, a fim
de garantir a sua integridade fisica e mental.

Diante da concordancia da professora em participar, escolhemos a data mais
adequada para a realizacdo da entrevista na escola e enviamos antecipadamente o roteiro
que foi utilizado, o qual foi dividido em trés blocos que tratavam sobre a histéria da escola
e as experiéncias da professora com a educacdo escolar indigena.

Assim, as entrevistas publicas ao longo desta pesquisa tornaram-se espacos
formativos e lugares que oportunizaram aos narradores, a pratica de rememorar e atribuir
novos significados e relevancias para as trajetorias de luta e resisténcia da comunidade

Catu e da Escola Municipal Jodo Lino da Silva.
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No que se refere as etapas posteriores a realizacdo das entrevistas na pesquisa em
Histéria Oral, seguimos com o processo de transcri¢do e textualizagdo das gravagoes.
Deste modo, as versdes textuais foram encaminhadas a professora Claudiane antes de
qualquer divulgacdo em trabalhos académicos, de modo a assegurar seu direito de
solicitar alteragdes ou a exclusdo de trechos que considerasse prejudiciais a sua
integridade. Com sua anuéncia quanto a forma final do material, avangamos, por fim, para
a ampliagdo do didlogo construido, estendendo-o a outros espagos, como o desta pesquisa.

No ambito do tratamento das fontes, destacamos que a verdade dos fatos ndo foi
o objetivo central desta construcdo, visto que entendemos que “[...] nos historiadores
devemos também reconhecer o carater parcial da verdade que trazemos a tona: estamos
longe de exprimir o real em toda sua diversa complexidade” (Joutard, 2000. p.44). Assim,
levamos em conta que estamos dialogando com o que os narradores escolheram tornar
publico e portanto, nos valemos principalmente da subjetividade, sensacgdes, expressdes
ou siléncios, pois estes aspectos sdo fundamentais para identificar como estas memorias

e experiéncias se colocam na realidade dos individuos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ciclo de entrevistas gravadas durante a pesquisa incluiram narrativas que
perpassam toda a trajetoria da educacao escolar e construgdo da Escola Municipal Jodo
Lino da Silva na comunidade potiguara do povo Catu. Assim, o conjunto das narrativas
dos professores entrevistados foram capazes de contemplar uma temporalidade que
abrange desde o periodo de 1970 ao inicio dos anos 2000, em que a histéria pode ser
observada a partir dos seus olhares enquanto professores, gestores ou alunos.

E portanto, importante observar que “A interpretagdo de um fato pelo narrador
detentor da memoria registra um modo de freqiientar o mundo.” (Grossi y Ferreira, 2005,
p.31). Por isso, antes de ampliar a esta escrita as narrativas que foram compartilhadas
conosco, consideramos essencial apresentarmos brevemente a professora Claudiane
Soares cuja trajetoria e as experiéncias docentes tornaram possivel a constru¢do das
reflexdes que compdem esse trabalho.

A professora Claudiane Soares possui 32 anos de idade, é potiguara, nascida e
criada no municipio de Canguaretama na comunidade Catu. Além disso, ¢ graduada em
pedagogia e vivenciou suas primeiras experiéncias docentes no chdo da sua propria

comunidade, através da Escola Municipal Jodo Lino da Silva.
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Antes de compor o quadro de professores da escola, Claudiane também foi aluna
da referida institui¢do desde a fase escolar que compreende a educacdo infantil até o
ensino fundamental I, tendo vivenciado nesta iltima fase a transi¢ao da escola, que deixou
de seguir um modelo de educacao convencional para reformular suas praticas, curriculos
e projeto politico-pedagogico, alinhando-se aos principios da educagao escolar indigena.

Segundo Claudiane, a docéncia ndo fazia parte de seus planos de vida, tendo
aceitado o convite para trabalhar na escola ainda cercada por muitas dividas em relagdo
a essa escolha. No entanto, afirma que, desde o periodo em que era aluna da Escola Joao
Lino, as mudangas institucionais alinhadas a educagdo escolar indigena despertaram seu
interesse pelos estudos sobre sua lingua ancestral, motivado pela experiéncia de ter tido
aulas de tupi com o professor Aderildo, um estudioso da lingua.

Embora ndo-indigena, o professor Aderildo foi convidado pela gestdo da escola
para ministrar a disciplina, diante da auséncia de parentes da comunidade que
dominassem a lingua com seguranca para ensina-la. A partir disso, além de lecionar para
as criangas do Catu, o professor também realizou formagdes com docentes, gestores e
outros membros da comunidade que estavam interessados em aprender o tupi para que
pudessem lecionar a disciplina posteriormente na escola.

Deste modo, mesmo portando davidas e ainda, um profundo interesse pela sua
lingua ancestral, a trajetoria docente da professora Claudiane Soares teve inicio na Escola
Jodo Lino ainda em um cargo administrativo a convite do ex-diretor e cacique, Luiz Katu;
e, apenas em 2016, ela assumiu o ensino da disciplina de tupi, experiéncia que vivenciou
por dois anos nesta institui¢do, passando a atuar posteriormente, como professora da
mesma disciplina na Escola Municipal Alfredo Lima, segunda instituicdo de ensino da
comunidade.

Entretanto, a trajetdria desta professora que foi a primeira indigena da comunidade
a assumir a tarefa de aprender e ensinar sua lingua ancestral, ndo teve um inicio facil,
assim ela nos conta:

Eu digo que foi um desafio para mim, sempre. Porqué eu nado
conhecia referéncias de pessoas que eu pudesse aprender melhor
para poder ensinar. J& que eu teria que aprender para ensinar. E ai
meu maior desafio foi esse. No periodo, no territério eu nao
conhecia outros professores, ndo existia e ainda ndo existe um
curso de tupi que vocé va aprender tupi para poder ensinar.
(Soares, 2024).
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O relato de Claudiane reflete uma realidade comum entre muitas comunidades
indigenas que sofreram perdas significativas, ou até mesmo a perda total, no uso de suas
linguas tradicionais. Diante dessa auséncia de referéncias linguisticas vivas, os
professores acabam assumindo, em muitos casos, um papel central no processo de
revitalizagdo linguistica.

Com isso, o processo de ensinar acontece em um movimento reciproco ao
processo de aprender, como aponta Galtcio (2020), “Uma implicacdo desse contexto €
que o professor-motivador do processo de resgate e aprendizagem da lingua ¢ também
um alvo do processo de aprendizagem, um aprendente em potencial” (p. 13).

A partir deste movimento, a0 mesmo tempo em que podemos entender o papel
catalisador que professores como Claudiane assumem dentro de suas comunidades,
também ¢ possivel enxergar a dificuldade em construir e sustentar uma perspectiva
educacional dentro de uma sociedade e sistema que ainda sofrem com as herancgas
coloniais, sobre as quais Baniwa aponta:

As dificuldades de reprodugao cultural, linguistica e étnica atual
dos povos indigenas passam pela heranca cultural colonialista e
tutelar das politicas do Estado, ainda muito presentes em campos
vitais e sensiveis, notadamente nas questdes territoriais, politicas
de poder, de participagdo, de representacdo, e pelas condigdes
econdmicas e sociais precarias a que foram condenados esses
povos (Baniwa, 2017, p.304).

Esta dificuldade de reprodugdo e manutencao linguistica também esta refletida na
quantidade reduzida de linguistas no Brasil (Baniwa, 2017) que geram problemas como
a auséncia de cursos de formacdo para professores indigenas e condigdes ideais para a
elaboracdo de materiais bilingues e monolingues nas linguas indigenas, um problema
vivenciado também durante o processo formativo de Claudiane, conforme ela narra:

Entdo de inicio eu tinha um nome que era Eduardo de Almeida
Navarro e eu sabia que tinha que procurar por esse nome. Nao
tinha livros na escola, ndo tinha nada! Eu junto com uma colega,
Meyriane, que também era interessada em aprender o tupi,
descobrimos juntas que tinha o Método Moderno de Tupi Antigo
na biblioteca de Goianinha, e ai esse estudo inicial foi a partir dai.
Nos iamos até a biblioteca, tinha que pegar esse livro, estudar um
pouquinho e com trés dias eu tinha que devolvé-lo para a
biblioteca e s6 apds sete dias que eu podia ir 14 de novo pegar o
livro. Foi dificil muito por isso, eu ndo tinha muitas referéncias,
eu nao tinha materiais, eu nao tinha internet para poder conhecer
coisas, no territorio ndo tinha internet [...] (Soares, 2024).
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Nestas circunstancias a fala da professora Claudiane nos informa sobre as
limitagdes estruturais e os impactos que foram vivenciados em seu processo de formagao
e de retomada linguistica, problemas esses que sdo vivenciados por muitas comunidades
indigenas.

Outrossim, também destaca a auséncia de um apoio das instituigdes municipais
ou estaduais que pudessem atuar no fornecimento de meios para que Claudiane pudesse
lograr €xito no exercicio da sua atividade docente. A partir disso, a experiéncia desta
professora demonstra que as lutas que envolvem a retomada linguistica exigem quase
sempre o despertar de iniciativas comunitdrias que partem somente das proprias
comunidades, muitas vezes como forma de resisténcia a negligéncia dos entes estatais.

Como ¢ possivel notar através dos lagos que se construiram neste processo entre
os Potiguaras da comunidade do Catu e os Potiguaras da Baia da Trai¢do no estado da
Paraiba

[...] eu comecei a interagir com os professores de Baia da Traicao
que ja tinham mais tempo nessa questao da recuperacao cultural,
cheguei a ir algumas vezes para a Baia da Trai¢cdo junto com
outras pessoas. [...] Nessa aproximacao, eles também vieram para
0 nosso territdrio durante uma semana fazer um curso intensivo
de tupi, participei desse curso aqui também dentro do territério
junto a outras pessoas que tinham interesse e depois disso,
comecei a ver que tinha grupos de curiosos em relagdo a lingua,
participei também desses grupos, ainda participo e também ja tive
aulas particulares com um rapaz que se chama Romildo Araujo
de 14 de Baia da Traicao [...] (Soares, 2024).

Essa articulacdo entre comunidades indigenas configura-se como uma resposta
direta a auséncia de politicas publicas efetivas voltadas a retomada linguistica e a
educacdo escolar indigena. Ao mesmo tempo em que revela a resisténcia coletiva dos
proprios professores em organizar agdes autonomas que lhes proporcionem a formacgao
necessaria para a elaboragao de propostas pedagdgicas, materiais didaticos e métodos de
ensino adequados a realidade dos alunos de suas comunidades e contribuam com a

consolidac¢do da compreensdo de que

As linguas indigenas sdo fundamentais nos processos de luta por
reconhecimento e legitimacdo material da identidade étnica, que
resultam em reconhecimento de direitos especificos. Além disso,
as linguas indigenas proporcionam a autoestima dos individuos e
grupos falantes, no contexto das alteridades e autonomias étnicas
e linguisticas (Baniwa, 2017, p.307).
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Dessa forma, compreender a centralidade das linguas indigenas nos processos de
afirmacdo identitaria e reivindicag¢do de direitos implica reconhecer que a revitalizacdo
linguistica ¢ parte de uma luta ampla por autodeterminacao e justica histérica, na qual a
escola ¢ um espago fundamental de construgao.

As iniciativas protagonizadas por professores como Claudiane demonstram que,
mesmo diante da auséncia de condi¢des apropriadas para o aprendizado e o ensino de
suas linguas ancestrais, os professores indigenas seguem mobilizados na construgdo de

caminhos proprios para garantir a continuidade de seus saberes, valores e modos de vida.

CONCLUSOES

Diante do exposto, esta pesquisa nos permitiu refletir sobre o processo de
retomada da lingua tupi na comunidade indigena do Catu, a partir das narrativas da
professora Claudiane Soares. Seus relatos evidenciam os desafios enfrentados e as
estratégias mobilizadas ao longo dessa trajetoria, marcada pelo esforgo e pela resisténcia
coletivos que estdo presentes ndo somente no contexto da comunidade do Catu, mas em
diversos territorios e terras indigenas.

Além disso, também foi possivel evidenciar nesta construgdo, o papel central da
Escola Municipal Indigena Jodo Lino da Silva como espaco de resisténcia e
fortalecimento identitario que contribui de forma significativa para a reinser¢ao da lingua
ancestral no cotidiano da comunidade e assume uma funcao essencial na valorizagao dos
saberes origindrios e no fortalecimento das praticas educativas diferenciadas
comprometidas com a realidade da comunidade do Catu.

Destaca-se, ainda, a poténcia da articulagdo entre historia oral e historia publica,
que, quando combinadas, rompem com compreensdes e hierarquias académicas
tradicionais, deslocando o olhar eurocéntrico e reconhecendo os povos indigenas como
sujeitos ativos de suas proprias historias. Além disso, cabe ressaltar o potencial valioso
das entrevistas publicas realizadas com a professora Claudiane que foram capazes de
configurar momentos formativos Unicos, nos quais suas memorias foram partilhadas
coletivamente com colegas de trabalho e alunos propondo a escuta e o didlogo sobre
memorias que representam ndo apenas a luta pela valorizagao da lingua tupi, mas também
o reconhecimento de sua trajetéria como a primeira docente da lingua tupi na
comunidade.

Diante disso, reafirmamos portanto, a importancia de escutar as narrativas de vida

e trajetoria profissional de professores, reconhecendo que essas experiéncias individuais
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estao intrinsecamente ligadas a contextos historicos, territoriais e coletivos e tém muito a
nos dizer sobre a educacdo brasileira e os desdobramentos que compdem a luta do
movimento indigena em torno da reivindicagdo desse direito.

Por fim, salientamos que apesar dos éxitos, os relatos de Claudiane também
revelam as dificuldades estruturais persistentes no contexto das escolas indigenas, como
a escassez de materiais didaticos, a auséncia de politicas publicas continuas de formagao
especifica para os professores indigena e de apoio aos processos de retomada linguistica.
Tais desafios, contudo, ndo anulam a poténcia das iniciativas que emergem da propria
comunidade, demonstrando o compromisso com a valorizacao da lingua ancestral, com a

educacao diferenciada e com a reafirmacao da identidade indigena.
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